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Im Jahr 1977 wurde im Videokabinett der Humboldt-Universitat zu Berlin zu Zwecken der
Unterrichtsforschung und Lehrerbildung eine Unterrichtsstunde aufgezeichnet, die sich mit
der Geschichte des Mauerbaus beschaftigt. Die Videoaufzeichnung des Geschehens mdchten
wir in diesem Beitrag einer historischen und padagogischen Analyse unterziehen und dabei
die Erkenntnispotentiale einer solchen interdisziplindren Lektire ausloten.

Von einer solch offiziellen Veranstaltung wie der Unterrichtsaufzeichnung von 1977
darf man ein hohes Mal} an propagandistischem Elan erwarten. Tatséchlich folgt die Interpre-
tation des historischen Geschehens im Unterricht der damaligen offiziellen Perspektive, um —
wenig Uberraschend — den Mauerbau als aufRenpolitisch motivierten Akt der Friedenssiche-
rung zu definieren. Ziel dieses Textes ist es indes nicht, den inhaltlich brisanten ,,Stoff** der
Stunde und die hoch problematische Perspektive zum Mauerbau. historisch-kritisch zu disku-
tieren und das dort kommunizierte Geschichtsbild zu hinterfragen.® Vielmehr geht es uns hier
um eine kritische Diskussion dieser etwa dreiRig Jahre alten audiovisuellen Quelle, als Grund-
lage fur Fragen der historischen Erziehungswissenschaft.

Unser Text unternimmt die interdisziplindre Ann&herung an das Material, indem eine me-

dienhistorische und eine padagogische Perspektive miteinander experimentell kombiniert

werden. Das bedeutet, dass historische, medienwissenschaftliche und padagogische Aspekte
nicht getrennt und nacheinander abgearbeitet werden, sondern ihre Fragehorizonte ineinander
laufen:

e Historisch ist der vorgefiihrte Ansatz insofern, als mit dem audiovisuellen Material quel-
lenkritisch umgegangen wird. Quellenkritik wird hier als Rekonstruktion des medialen
Entstehungsrahmens verstanden, was fur die Geschichtswissenschaft noch immer eine
experimentelle Ausweitung des Methodenapparates darstellt.> Was also — so lautet unsere
Frage — lasst sich quellenkritisch tGber das Material sagen und welche analytischen Im-
plikationen ergeben sich daraus?

e Erziehungswissenschaftlich ist die Betrachtung insofern, als unsere Lektlre die These

aufstellt, dass die etwa 45-miniitige Dokumentation durchweg als authentische Unter-
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richtssituation verstanden werden kann. Dabei lassen wir uns von der Vermutung leiten,
dass die Unterrichtsdokumentation gerade deswegen so authentisch wirken kann, weil der
Unterricht durch Momente der padagogischen Kontingenz gekennzeichnet ist, die den
perfektionistischen Anspruch an ein Lehrstiick mehrfach unterlaufen. Pointierter formu-
liert: der Anspruch einer perfekten Inszenierung fiihrt zwangslaufig zu ihrem Scheitern.
Glaubwiirdig machen sie dagegen Momente der Unzulanglichkeit.

Fur beide Seiten gleichermalien von Interesse ist die Frage, inwiefern paddagogische Ansatze

fiir die Analyse historischen Materials aufschlussreich sein kénnen.

Um die beiden Herangehensweisen zu kombinieren, lenken wir den Blick auf die spezi-
fische mediale Inszenierung des damaligen Unterrichts. Dieser Blick wird die thematischen
Aspekte zwar berlcksichtigen ohne sie aber zu kommentieren. Nur so kann es gelingen, die
enge Verschrankung von Unterrichtskonzept und dessen Inszenierungsebenen systematisch
offen zu legen und kritisch zu analysieren. In einer Anlage wird die in einem Gemeinschafts-
projekt von Humboldt-Universitét, der Stiftung zur Aufarbeitung der SED-Diktatur und dem
FWU realisierte didaktische DVD: ,,Der Mauerbau im Geschichtsunterricht der DDR* vor-

gestellt, mit der das Material selbst wieder fiir den heutigen Schulunterricht aufbereitet wurde.

1. Das DFG-Forschungsprojekt zur Rettung und Uberspielung von
Videoaufzeichnungen von DDR-Unterricht

Unterrichtsmitschnitte sind seit geraumer Zeit ein probates Mittel der Lehrerausbildung. An
der Humboldt-Universitat zu Berlin wurden vor einigen Jahren etwa 100 aufgezeichnete Un-
terrichtsstunden aus den siebziger Jahren gefunden, die in einem von der DFG geforderten
Forschungsprojekt untersucht und ediert werden. Gemeinsam mit dem Institut fir Film und
Bild in Wissenschaft und Unterricht (FWU) und der Bundesstiftung zur Aufarbeitung der
SED-Diktatur wurde eine erste dieser Stunden prototypisch fir den Einsatz im modernen Un-
terricht und in der Lehreraus und -fortbildung fur die Verwendung im Schulunterricht syste-

matisch aufbereitet.

1.1. Das Material

An der Humboldt-Universitat zu Berlin wurde seit Beginn der 70er Jahre im Medienkabinett
der Sektion Padagogik, dem spateren audiovisuellen Zentrum (ZAL), Unterricht zu Lehre-
rausbildungs und -forschungszwecken aufgezeichnet. Nach der zufalligen Auffindung einiger
dieser Bander konnten ca. 100 von ihnen mit Unterrichtsaufzeichnungen zu verschiedensten

Themen geborgen werden.* Diese Aufzeichnungen stellen einen nach unseren Recherchen



deutschlandweit einmaligen Fundus an Unterrichtsaufzeichnungen aus der DDR dar. Diese
Artefakte konnen der padagogischen Forschung sowohl in den Bereichen der Medienpadago-
gik, der allgemeinen Padagogik, der historischen Erziehungswissenschaft, der Unterrichtsfor-
schung, den Fach-Didaktiken und der allgemeinen Didaktik wertvolles Material zur Verfi-
gung stellen. Fir die erziehungswissenschaftliche Forschung liegt gerade in der thematischen

Breite des aufgezeichneten Unterrichts eine besondere Starke des Materials.

1.2. Zur Geschichte der Unterrichtsdokumentation

Unsere Betrachtung geht vom inszenatorischen Charakter der Unterrichtsdokumentation und
der damit verbundenen Problematik der Beobachtersituation aus. Diese Problematik war stets
Gegenstand der dokumentarischen Diskussionen. Schon friih in der Geschichte der Padagogik
wurden Uberlegungen angestellt, wie die fliichtigen Prozesse padagogischer Interaktion fest-
gehalten werden kdnnten. Erste Bemihungen finden sich bereits bei Herbart. Aloys Fischer
und Rudolf Lochner forderten in der Abkehr von einer philosophisch normativ argumentie-
renden Padagogik die Hinwendung zu den ,,piddagogischen Tatsachen“.” Systematisch widmet
sich die auf Peter Petersen zuriickgehende ,,Pidagogische Tatsachenforschung® diesem Feld.®
Besonders in der Lehrerausbildung, aber auch in der Reflexion padagogischer Praxis wurde
diese Frage immer wieder diskutiert, denn im Gegensatz zu naturwissenschaftlichen Experi-
menten sind padagogische Interaktionen keineswegs unter gleichen Bedingungen wiederhol-
bar, sondern strukturell einmalig. Wenn das Experiment an den gleichen Zdglingen wieder-
holt wird, so sind es nicht mehr die Gleichen, wie vor dem ersten Experiment, denn das pada-
gogische Experiment selbst hat zu deren Veranderung beigetragen. Sie kénnen nun nicht
kinstlich in den gleichsam naiven Stand zuriick versetzt werden. Ebenso unmdglich ist eine
Wiederherstellung der urspriinglichen Bedingungen, da die Individualitat dieser Zoglinge sich
von der des ersten Experiments unterscheidet.” Da also die Wiederholung von Experimenten
im naturwissenschaftlichen Sinne in der Padagogik nicht mdglich ist, lag die Alternative einer
Protokollierung von Unterricht nahe. Allerdings stieR deren Erkenntniswert allein durch die
subjektive Perspektive des Protokollanten an enge Grenzen. Haufig wurden solche Unter-
richtsprotokolle erst im Nachhinein von den Unterrichtenden erstellt.®> Auch die anderen Va-
rianten der Unterrichtsdokumentation (Selbstbeobachtung und Nachbesinnung des Unterrich-
tenden oder die Dokumentation von Arbeitsergebnissen der Schiler) weisen spezifische Prob-
leme auf.’ Eine Alternative dazu besonders im Bereich der Lehrerausbildung schien die direk-
te Beobachtung unterrichtlicher Vollziige durch die Lehramtsaspiranten (Hospitation, z.T. mit

medialer Dokumentation, z.B. Fotobildserie, vgl. ebd.) zu sein. Allerdings stellte sich hier die



Frage der Beeinflussung der Unterrichtssituation durch die Hospitationsgruppe. An der Pada-
gogischen Fakultat (mittlerweile Sektion) der Humboldt Universitdt wurde deshalb die Va-
riante einer direkten Unterrichtsbeobachtung ganzer Seminargruppen durch halbverspiegelte
Scheiben gewahlt.®® Die Schiller wussten so zwar, dass sie beobachtet wurden, allerdings
waren die Beobachter nicht direkt im Raum préasent und also nicht hér- und sichtbar. Auch ein
solches Verfahren birgt jedoch Probleme. Zwar nehmen die Beobachter nun nicht mehr un-
mittelbar auf das zu Beobachtende Einfluss, allerdings ist das Problem der Perspektivitat der
Beobachtung keineswegs aufgehoben, sondern lediglich vervielfaltigt, da nun nicht mehr ein
Unterrichtsprotokoll vorlag, das alle als Grundlage hatten, sondern jeder Beobachter seine
Perspektive auf das beobachtete Unterrichtsgeschehen einbrachte. Gleichzeitig konnte, auf-
grund der seitlichen Perspektive, von den Beobachtern nicht das ganze Geschehen im Klas-
senraum gesehen werden. Z.B. blieb die Tafel auRerhalb des Blickfeldes. Dartuiber hinaus
blieb auch in dieser Variante der Beobachtung die padagogische Interaktion fllichtig und nach
dem Experiment unwiederbringlich verloren. So gab es seit der Mitte des letzten Jahrhunderts
Bemuhungen, Unterricht audiovisuell aufzuzeichnen, um ihn der kontrollierten padagogi-
schen Analyse nutzbar machen zu kénnen. An der Humboldt-Universitat wurde dazu mit ei-
ner Filmkamera experimentiert, die zentral von der Raumdecke hangend montiert war. Dies
war aus verschiedenen Griinden nicht erfolgreich. Zum einen war die Kamera zu laut, um
ungestorten Unterricht zu ermdglichen, zum zweiten zeigte sie die Bilder von oben, was eine
nicht sehr aussagekraftige Perspektive war. Zum dritten gab es unldsbare Probleme in der
Bild-Ton-Synchronisation. Dies Vorhaben wurde deshalb wieder aufgegeben.

Der Schwierigkeit der raumlichen Perspektivitat der Beobachter und ihres so eingeg-
renzten Sichtfeldes wurde im padagogischen Labor der HU so begegnet, dass eine Fernseh-
kamera Aufnahmen der Tafelanschriften in den Beobachtungsraum Uberspielte. Der Leiter des
padagogischen Labors kam spéater auf die Idee, zwischen die Kamera und den Monitor ein
Aufzeichnungsgerat zu schalten, einen Videorecorder, wie er damals beim Fernsehen Ver-
wendung fand. Vorerst weckte dieses Verfahren Hoffnungen, alle Probleme der Unterrichts-
beobachtung I6sen zu kdnnen. Es schien so, als konnte durch dieses Mittel die ,,Wendung zur
,exakten’ Forschung“ vollzogen werden, die verstanden wurde als ,,nachpriifbare Fixierung
des phanomenologischen Observationsbereiches“.* Es zeigte sich jedoch bald, dass dem
nicht so war und neue Probleme hinzutraten.*? Diskutiert wurden vor allem die folgenden:

- Die Beeinflussung der Lehrer und Lehrerinnen sowie Schiiller und Schiulerinnen konnte

durch die notwendige umfangreiche technische Apparatur und die Anwesenheit von Kamera-



leuten, Wissenschaftlern etc. gegentiber herkémmlichen Formen der Unterrichtsbeobachtung
sogar noch verstarkt werden.
- Die vorgebliche Genauigkeit der Aufzeichnung flhrt zu einer Verfremdung des dokumen-
tierten Unterrichts. Er verliert an Unmittelbarkeit. Gewohnung an die auBergewdhnliche Si-
tuation kénne diesen Verfremdungseffekt vermindern.
- Zu unterscheiden sind Aufzeichnungen mit mobilem Instrumentarium und die Aufzeichnung
in einer eigens hergerichteten Studioklasse. Wahrend bei ersterem die vertraute Umgebung
erhalten bleibt, jedoch die technischen Mdglichkeiten eingeschréankt sind, ist bei letzterer Va-
riante der Verfremdungseffekt groRer, aber die technischen Mdoglichkeiten (durch mehrere
Kameras, Mikrofone etc.) grofiier.
- Verschiedene unterrichtlich bedeutsame Prozesse sind mit Video nur schwer zu erfassen.
Wenn der Schwerpunkt unterrichtlichen Handelns z.B. in der Selbsttatigkeit der Schiler und
Schilerinnen liegt, kann sich dies unterschiedlich ausdriicken. Wahrend ein Plenumsgespréach
verhéltnismalig gut zu dokumentieren ist, sind Gruppenarbeiten, Stillarbeiten, Ausfullen von
Arbeitsblattern etc. dem Medium Video nur sehr eingeschrankt zuganglich. Hier sind ergén-
zende Methoden der Unterrichtsdokumentation unerlasslich.*®
- In Ost und West immer wieder diskutiert wurden die Probleme der Reprasentativitat, Auf-
nahmestrategien, Objektivitat, Filmsprache und der Manipulation.!* Diese Debatten wurden
bereits in den Sechziger Jahren in der DDR auf einem internationalen Symposion in Greifs-
wald unter dem Thema: ,,Symposion zu Fragen des authentischen Erfassens von Unterrichts-
und Erziehungssituationen durch unbemerktes Filmen* gefiihrt. Diese Tagung wurde spater
gesamtdeutsch rezipiert.”> Auch im westlichen Forschungskontext wurden Untersuchungen
zur Frage der Authentizitat durchgefiihrt.'®

Auffalligerweise ist die Forschung zur Unterrichtsdokumentation per Video nach einer
langeren Pause, in der der Schwerpunkt zum Verhéltnis von Video und Unterricht vor allem
bedingt durch den Siegeszug des VVHS-Standards®’ vor allem darauf lag, wie Videofilme im
Unterricht eingesetzt werden konnen,*® wird die Videodokumentation in jiingster Zeit wieder
zum wesentlichen Gegenstand empirischer Unterrichtsforschung.’® Video wird dort zwar als
selbstverstandliches Mittel der Unterrichtsdokumentation verwandt, die Schérfe der Problem-
stellung wie sie in den 70er Jahren bereits erarbeitet war, wird in den neueren Arbeiten zum

Thema jedoch kaum erreicht und zum groBRen Teil nicht einmal rezipiert.?’



1.3. Neue Forschungsperspektiven durch die Bergung der ostdeutschen
Unterrichtsaufzeichnungen

Vor der Wende und der Vereinigung Deutschlands blieb die Beschaftigung mit dem Ver-
gleich deutsch-deutscher Bildungssysteme auf wenige Experten beschrankt.”* Besonders ist
hier der Name Oskar Anweilers zu nennen,? dessen Analysen sich nicht nur auf den ostdeut-
schen Raum bezogen, sondern dariiber hinaus ganz Osteuropa im Blick hatten.?*> Besonderes
im Fokus vergleichender Untersuchungen standen dabei vor allem die Bildungssysteme.**
Nach der Wiedervereinigung riickte das Interesse am Vergleich der Bildungssysteme von ei-
nem Randgebiet in das Zentrum der Erziehungswissenschaft und der Bildungspolitik.?> Darii-
ber hinaus konnte durch die Offnung der Grenzen auch die vergleichende Akteursforschung
neue Moglichkeiten nutzen.”® Die Ergebnisse dieser Forschungen wurden durchaus kontro-
vers diskutiert. Das haufig zugrunde gelegte Transformationsmodell der ,,nachholenden Mo-
dernisierung™ aus dem Bereich der Sozialwissenschaften wurde auch in diesen selbst hinter-
fragt.?” Neben die Vergleiche der Bildungssysteme riickten auch immer mehr konkrete fach-
didaktische und fachmethodische Vergleiche.?® 1995 wurde eine von der DFG unterstiitzte
Forschergruppe gegrundet, die sich interdisziplinar mit der Bildung und Schule im Transfor-
mationsprozess von SBZ, DDR und neuen L&ndern beschéftigte. Die Ergebnisse dieser grof3
angelegten Untersuchungen sind im Abschlussbericht der Forschergruppe zusammengefasst.”’

Trotz dieser Bllte der vergleichenden Ost-West-Forschung wurde die Ebene des Un-
terrichts in all diesen Untersuchungen mit wenigen Ausnahmen kaum erfasst.* Dies lag vor
allem daran, dass eine Hospitation des Unterrichts durch westdeutsche Wissenschaftler in der
sozialistischen DDR nicht, oder nur in seltensten Ausnahmen, geduldet wurde und ost-
deutsche Erziehungswissenschaftler wiederum bis auf seltene Ausnahmen, keinen Zugang zu
westdeutschem Unterricht hatten. Nach dem Ende des staatssozialistischen Bildungssystems
in der DDR fehlte dieser Gegenstand des Vergleiches. Erhalten blieb jedoch ein Grofteil der
schriftlichen Dokumente, die nun z. T. erstmals den ehemaligen westdeutschen Wissenschaft-
lern zur Verfligung standen und so immenses Material flr die Vergleichsforschung bereitstell-
ten. Es ist nur auf den ersten Blick verwunderlich, dass die unterrichtliche Vergleichsfor-
schung auf die mittels Video dokumentierten Unterrichtsstunden nicht zurtickgriff. Wie ge-
zeigt (s.0.) hatte die Videodokumentation von Unterricht ihre Hochzeit in den 70er und friihen
80er Jahren und verlor danach an Bedeutung. Die Entsorgung der Abspieltechnik nach der
Wende an den Universitaten der DDR sowie der Austausch des Grofteils des Personals flhr-
ten dazu, dass diese Dokumente einerseits in Vergessenheit gerieten und zum anderen die

Maglichkeit der Prasentation und Bearbeitung auch technisch nicht mehr gegeben war.



Ein Forschungsprojekt das derzeit an der Humboldt-Universitat von der DFG gefor-
dert wird, macht es sich deshalb zur Aufgabe, die Grundlage daflr zu schaffen, dass diese
Lucke der vergleichenden Unterrichtsforschung durch die Bergung des noch vorhandenen
Materials geschlossen werden kann.3* Um die wissenschaftliche Weiterarbeit mit dem Materi-
al zu ermoglichen, ist eine ErschlieBung und Verschlagwortung notwendig. Der so entstehen-
de Katalog mit einem Zugriff auf die downstreamfahige Version der Stunde im wmv-Format,
soll digitalisiert iiber die ,,Virtuelle Fachbibliothek Pddagogik® beim Deutschen Bildungsser-

ver nutzbar sein (http://www.fachportal-paedagogik.de). Fir hdhere Qualitatsanspriiche steht

eine MPG2-Version zur Verfligung. Die vergleichende Analyse auf der Grundlage des geret-

teten Materials soll in einem zweiten Schritt erfolgen.*

2. Eine Schulstunde zur Sicherung der Staatsgrenze

Wahrend die Arbeit an der Uberspielung der 100 Unterrichtsstunden noch in vollem Gange
ist, konnte die erste Schulstunde, eine Geschichtsstunde aus dem Jahr 1977 mit dem Thema
,,Die Sicherung der Staatsgrenze am 13.8.1961 — Ein Willkurakt oder ein Akt zur Sicherung
des Friedens* nicht nur vollstindig restauriert, sondern auch intensiv auf ihre Hintergriinde
hin untersucht werden. Es ist gelungen, die damals technisch und inhaltlich VVerantwortlichen
zu eruieren und sie zu den Hintergriinden, den Absichten, den Adressaten, dem Motiv, den
technischen Voraussetzungen und vielem mehr zu befragen. Darlber hinaus konnte die ehe-
malige Schulklasse ausfindig gemacht und zu eine Betrachtung und Diskussion der Aufzeich-
nung einzuladen werden. Gemeinsam mit dem FWU in Miinchen und der Stiftung Aufarbei-
tung konnte das gesamte Material auf einer DVD mit ausfuhrlichem Hintergrundmaterial an-
gereichert werden, das auch Lehrerhandreichungen und Unterrichtsvorschlage umfasst sowie
Hintergrundliteratur integriert.®® Insofern ist der seltene Fall eingetreten, dass aus der medien-
padagogischen Ursprungsintention, der Unterrichtsdokumentation auf Video, mittlerweile

selbst ein mediendidaktisches Unterrichtmittel geworden ist.

2.1. Der Unterrichtsmitschnitt als Quelle fur die Erziehungswissenschaft

Der Unterrichtsmitschnitt von 1977 stellt eine Quelle dar, deren Erkenntniswert tber die Do-
kumentation einer Unterrichtsstunde deutlich hinausgeht und an dem exemplarisch analysiert
werden kann, wie mit einem medial mehrfach transformierten Artefakt umgegangen werden
kann. Quellenkritisch ist zu reflektieren, dass in der Videodokumentation einer Schulstunde,
nicht nur das Unterrichtsgeschehen aufgezeichnet ist, sondern dartiber hinaus es sich um eine
Quelle handelt, deren mediale Transformationen mit den inszenatorischen Ebenen des Vor-

gangs einhergehen. Systematisch lassen sich also die medialen Schichten, die sich um ein
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Ereignis im Videokabinett der HU im Jahr 1977 anlagerten, analog zu den inszenatorischen

Absichten angeben, um so Ansétze einer medienhistorischen Quellenkritik zu buchstabieren.

2.2. Unterricht als Inszenierung

Unterricht als ergebnisorientiertem und tendenziell kontrollierten, gelenktem Kommunikati-
onsprozess kommt per se eine inszenatorische Qualitét zu, die durch angebbare Rollenmuster
analytisch greifbar wird. Ist die Inszenierung des Kommunikationsmodells ,,Unterricht* durch
eine echte Interaktion, also durch Kommunikation unter Anwesenden gekennzeichnet, so fin-
det in der vermutlich primar zum Zwecke der Lehrerbildung an der HU in Berlin aufgezeich-
neten Unterrichtsstunde eine kommunikative Transformation statt, die den Betrachter am
Ereignis selbst nicht mehr interaktiv teilhaben lasst. Es handelt sich also um eine inszenierte
Inszenierung mit ebenfalls klar angebbaren Rollen, die nun aber nicht mehr interagieren, son-
dern auf ein Rezeptionsmodell hin ausgerichtet sind. Dieser ersten Transformation vom Un-
terricht hin zur Demonstration folgen auch inhaltliche Verdnderungen. Zur Ebene des unter-
richtsimmanenten Lehr-Lernprozesses auf das Stundenziel der Lehrerin hin tritt gewisserma-
Ren die Inszenierung als Handlungsintention nachster Ordnung. Auf dieser Ebene geht es vor
allem darum, einen idealtypischen Unterricht zu demonstrieren und weniger darum, mit den
Schilern ergebnisorientiert Lernziele zu erarbeiten.

Eine weitere medial-kommunikative Transformation besteht in der audiovisuellen
Aufzeichnung des Unterrichts, der die Betrachter nun auch rdumlich und zeitlich vom Ge-
schehen entfernt. Dies geschieht nicht nur in der Rezeptionssituation beispielsweise in einem
beliebigen Lehrerseminar, sondern auch in der technischen Veranderung der Wahrnehmung.
So wird die technisch-mediale Vermittlung ebenso durch die Schwarzwei3-Aufnahme sinnfal-
lig wie durch das visuelle Rauschen der friihen Videoaufnahme, das freilich durch die spezifi-
sche Uberlieferungssituation noch erheblich verstarkt oder Gberhaupt erst generiert wird. Die
Inszenierung eines Demonstrationsunterrichts wird somit durch die spezifische Rahmung als
medientechnisch initialisierte Kommunikationssituation unterstrichen. Das bedeutet, dass die
Aufnahme selbst nicht nur die Inszenierung der Inszenierung von Unterricht vorstellt, sondern
durch die technischen Mdglichkeiten am Drehort, sowie Montage und Kameraperspektive
erneut einen medialen Transformationsprozess am Schneidetisch durchlaufen hat. Dass den
beteiligten, nicht zuletzt den Schulern, die inszenatorische Qualitdt durchaus bewusst war,
zeigt der in der Dokumentation noch vor dem offiziellen Stundenbeginn auf der Tonspur hor-

bare Ausspruch eines Schiilers: ,,Film ab!“, der in seiner Zweideutigkeit als Startsignal fiir die



Aufnahme ebenso wie fiir das Abspielen eines fertigen Filmes die Situation deutlicher auf den
Punkt bringt, als dies dem Schiiler damals bewusst gewesen sein mag.

Vor diesem Hintergrund stellt sich die Frage, was diese Quelle denn nun eigentlich
dokumentiert. Um dies zu beantworten, muss geklart werden, an welchen Stellen die inszena-
torischen Anspriiche zu inhaltlichen Konsequenzen flhren. Sie tun dies erwartungsgemal in
didaktischer wie historischer Hinsicht, denn das Ziel der Lehrerbildung erforderte ein idealty-
pisches Unterrichtsmodell. Die Lehrerin (und in begrenztem Umfang auch die Schiiler) hatten
es also nicht mehr nur mit den ihnen bekannten Rollenerwartungen zu tun, sondern sie muss-
ten die jeweils anderen Rezipienten mitreflektieren: Lehramtskandidaten und Fachdidaktiker,
die sowohl die didaktische Konzeption als auch die thematische ,,Planerfiillung® im Blick
hatten.

Das bedeutete, dass weniger die Erkenntnisfortschritte der Schiler als vielmehr das
Erreichen eines thematischen Horizonts fur die Betrachter im historischen Interesse dieses
konkreten Unterrichtsgeschehens lag. Dafur war es wichtig, dass das gewahlte Thema in einer
Unterrichtsstunde behandelt werden konnte. Das Ansinnen, die Sicherung der Staatsgrenze
am 13.8.1961 als durch das Aufspannen eines historischen Kontextes der Innen- und Auen-
politik der DDR von 1949 an als Akt zur Friedenssicherung unwiderleglich deutlich werden
zu lassen, erscheint schon rein unterrichtsstrategisch reichlich ambitioniert, ganz unabhéngig
von den inhaltlichen Anforderungen an solch ein politisch sensibles Thema. Die Konsequenz
daraus sind haufige, in hohem Tempo gehaltene, zusammenfassende Lehrervortrage. Zu dem
weiten Themenfeld gesellt sich ein didaktisches Konzept, das alternierenden Medieneinsatz
mit Klassengespréachen kombiniert. Die Medien, die dabei zum Einsatz kommen sind Folien,
ein Schaubild Gber das Epidiaskop, Schallplatte und Tafelbild. Fir 1977 darf dies als hoch
aktueller Standard gelten, der im Videokabinett des HU allerdings auch einen Techniker er-
forderte, der den Schallplattenausschnitt einspielte und damit auch dem heutigen Betrachter
die Ausnahmesituation unterstreicht. Dieser strenge Wechsel von Medieneinsatz, Lehrervor-
trag und Klassengesprach lasst nur wenig Raum fur freie Diskussionen. So werden hédufig die
Wortbeitrdge der Schiller zwar zur Kenntnis genommen, aber nicht weiter gefiihrt. Selten
wird das zeitliche und inhaltliche Korsett der doppelten Inszenierung deutlicher als in jener
Unterrichtssequenz, in der die Arbeit mit dem Tafelbild zu sehen ist. Zwar werden die Schiler
intensiv eingebunden und befragt, ihre Wortmeldungen jedoch werden — nicht immer plausi-
bel — umformuliert und dem Konzept des vorgefertigten Tafelbildes angepasst oder vielmehr
untergeordnet.



An diesen wenigen Beispielen schon wird deutlich, wie die Inhalte des Videos auf den
spezifischen Charakter einer demonstrativen Videodokumentation hin quellenkritisch befragt
werden kénnen. Mag die technische Qualitit des Bandes auch an versteckte Uberwachungs-
kameras erinnern und sich daraus heute ein besonderer geschichtsdidaktischer Reiz flr den
Unterrichtseinsatz ergeben, zeigt sich doch bei genauer Betrachtung, dass hier nicht nur eine
besondere und einmalige Unterrichtswirklichkeit sondern auch ein expliziter Unterrichtsans-
pruch inszeniert wurde.

Es schlielt sich die Frage an, ob und wie gelungen die Inszenierungen denn sind?
Trotz des hohen inszenatorischen Aufwandes wirkt die Stunde keineswegs wie ein einstudier-
tes Theaterstiick. Eine Szene aus der ,,Feuerzangenbowle” mag uns erheitern, die Illusion ei-
ner authentischen Unterrichtssituation vermag sie jedoch nicht zu erzeugen. Dies gelingt im
hier aufgezeichneten Unterricht, so unsere These, gerade und vor allem durch die mangelnde
Perfektion des Unterrichtsverlaufs bei gleichzeitig hohem Perfektionsanspruch. Mehr noch
scheint es, dass es gerade dieser Wille zur perfekten Inszenierung ist, der in der Unterrichts-
stunde zu Fehlern und Irritationen fiihrt, die eine padagogische Authentizitdt und Glaubwiir-
digkeit erst stiften kdnnen.

Héatte man eine perfekte Demonstrationsstunde inszenieren wollen, so hatten statt
Schilern Komparsen im Videokabinett gesessen oder die Schilerinnen und Schiler hatten die
Stunde wie ein Rollenspiel einliben kdnnen. Zumindest aber hatten sie intensiv auf diese
Stunde inhaltlich vorbereitet werden konnen.®* All dies ist nicht geschehen. Lediglich eine
Schilerin hat sich — wie in gewohnlichen Stunden auch — mit ihrem Kurzvortrag vorbereitet.
Dagegen weist diese exemplarische Unterrichtsdokumentation wiederholt Momente der Un-
verfugbarkeit unterrichtlicher Situationen auf, was dem schulischen Alltag in hohem Male
entspricht. Erst durch die Integration solcher Momente unterrichtlicher Interaktion wird die
aufgezeichnete Schulstunde als Demonstrationsstunde glaubwirdig. Dabei sichert nicht nur
die prinzipielle Fehlbarkeit, sondern auch das faktische Vorkommen von Fehlern, diese
Glaubwirdigkeit ab, denn Personen mit Lehrerfahrung erleben hdufig diese Kontingenz als
entscheidendes Charakteristikum unterrichtlicher Wirklichkeit. Insofern wird es fiir sie zum
Kriterium von Authentizitat. Die misslungene Stunden-Zusammenfassung mag dafiir wieder
als Beispiel dienen. Weil die Lehrerin die Zusammenfassung viel zu hastig im Zeitraffertem-
po durchfiihrt, kann sie die Schileraussagen nicht mehr wirdigen und nicht auf sie eingehen,
sie muss sie faktisch ignorieren, auch wenn sie sie reflexartig mit ,,ja* kommentiert.

Andererseits ist es freilich keine Stunde, die nur aus Fehlern besteht, denn dann ware
sie als Demonstration bestenfalls auf dem Wege der Negation niitzlich.*> Wichtig ist dabei,
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dass die Lehrerin die Unterrichtsinteraktionen im Grof3en und Ganzen souverédn dominiert um
ein positives Beispiel fir Lehramtstudenten abgeben zu kdnnen. Dabei ist es in so einer poli-
tisch besonders herausgehobenen und angreifbaren Unterrichtseinheit, deren Aufnahme keine
300 Meter vom Brandenburger Tor entfernt stattgefunden hat, beinahe erstaunlich, mit wel-
cher Konsequenz Frau Betge das Unterrichtsgesprach fiihrt und auch ,heikle* Situationen
nicht ohne Geschick in die von ihr gewiinschte Richtung weist,* wie sich z.B. im folgenden
Gesprachsausschnitt zeigt:

- Carola: ,,Aber da hab’ ich mal noch ‘ne Frage: (Lehrerin: ,,Bitte!*) Wie ist denn das iiber-
haupt mdglich, dann da schon zu sagen, dass das zwei deutsche Staaten sind, also zwei ver-
schiedene Staaten, wenn wir z. B. bei der Olympiade noch unter Deutschland gestartet sind?
- Lehrerin: ,,Ja, das waren internationale Vereinbarungen, wo sich also diese These, oder sa-
gen wir mal, diese Realitit noch nicht durchgesetzt hatte, die sich aber spater durchsetzt. Das
erste Mal treten wir z. B. als selbstédndige Vertretung der DDR 1959 dann auf der Genfer Au-
Renministerkonferenz in Erscheinung. Ja und von da an wird dann die Anerkennung der DDR
schrittweise vorangetrieben. Das ist ein langwieriger Prozess gewesen, die Anerkennung der
DDR also voranzutreiben. Und so muss man das also sehen, eingeordnet, schrittweise, ja.*

- Jorg: ,Na ja, und wieso dauert es so lange, bis wir anerkannt werden und die driiben eher?*
Lehrerin: ,,Ja, das hiangt damit zus..., kann man sehr leicht erklaren. Méchte es jemand selber
erklaren? Kann’s sich jemand selbst erkldren? Womit héngt das zusammen, was meinen
Sie?<3

Die Frage von Jorg ist durchaus problematisch. Die Situation kdnnte der Lehrerin
leicht entgleiten und eine Diskussion anstol3en, die das Erreichen ihres Stundenziels inhaltlich
und zeitlich in Frage stellt. Mit einer Antwort wiirde siec moglicherweise diese ,,ausufernde*
Diskussion noch beférdern, denn sie bote selbst einen Angriffspunkt ihrer sonst auf Liickenlo-
sigkeit bedachten Argumentationskette. So besinnt sie sich noch beim Sprechen und gibt die
Frage zurick in die Klasse. Potentielle Provokationen kdnnen sich nun kaum noch gegen die
Lehrerin richten, sondern werden auf eine Diskussion innerhalb der Klasse umgelenkt, womit
freilich auch ihr Reiz verschwunden ist. Tatséchlich gibt ein anderer Schiiler alsbald die ,,rich-
tige* Antwort und die Schiilerdiskussion kann wieder in ,,geordneten* Bahnen verlaufen.

Die Situation zeigt das Dilemma der Stunde exemplarisch auf: Zum einen sind freie
Diskussionen an dieser Stelle weder aus zeitlichen noch aus politischen Grinden erwiinscht,
denn sie gefdhrden in beiderlei Hinsicht das Stundenkonzept, das hier ja im Vordergrund
steht. So wahlt die Lehrerin nach ihrer spontanen Reaktion die Frage selbst knapp zu beant-
worten noch im Sprechen einen anderen Ausweg, indem sie die Frage als Gegenfrage zurtick-
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gibt, nachdem sie die Antwort zuvor schon als ,,ganz leicht” in eine geringe Leistungsstufe
taxiert hat. Genau diese ,,allméhliche Verfertigung der Gedanken beim Sprechen* (und die-
sem Falle eben nicht nur die Verfertigung, sondern die Korrektur des Gedankens beim Spre-
chen) ist es, die die Stunde als Beispielhafte Unterrichtsstunde glaubhaft macht.

Eine fiktive Unterrichtsstunde als Rollenspiel wiirde als Beispielstunde deshalb nicht
taugen, weil es ihr an der Spontaneitdt mangelt, die eine reale Schulstunde mit all ihren Un-
wagbarkeiten bestimmt. Zur beispielhaften Stunde wird der Unterrichtsmitschnitt eben da-
durch, dass die Lehrerin es im Grof3en und Ganzen versteht, mit den Unwégbarkeiten, Unge-
wissheiten und Offenheiten der unterrichtlichen Interaktion auch an einem politisch heiklen
Thema umzugehen, ohne dabei ihr ideologisches Ziel aus den Augen zu verlieren oder seine
Erreichung zu geféahrden. Dabei zeigen gerade die handwerklichen Fehler in diesem Bemiihen
die Authentizitat des Unterrichtsgeschehens an und erhéhen insofern — scheinbar paradoxer

Weise — seine Glaubwiirdigkeit als beispielhaften Unterricht.

2.3. Schlussbetrachtung

Die vorliegende Skizze behandelt nur eine von etwa 100 Unterrichtsstunden. Dabei konnten
medienhistorisch-quellenkritische und historisch-padagogische Analysen, also methodische
und inhaltliche Verfahren synthetisiert werden, um so ein Instrumentarium zu entwerfen, das
fiir die Untersuchungen weiterer Unterrichtsdokumentationen auch flir andere Facher zugrun-
de gelegt werden kann. Die weitere Kontextualisierung mit den offiziellen Linien der DDR-
Bildungspolitik, der Vergleich mit westdeutscher Bildungstradition und die explizite Frage
nach Kriterien fur einen affirmativen bzw. nicht-affirmativen Unterricht® sollen im kiinftigen
Projektverlauf den hier behandelten neue Fragen hinzufiigen und das Analyseinstrumentarium

weiter scharfen.

3. Anhang - Die didaktische FWU DVD - Der Mauerbau im DDR-
Unterricht

Schlief3lich ist auch die Aufbereitung des Materials als didaktische FWU-DVD eine weitere
inszenatorische Uberarbeitung. Die Relevanz dieser systematischen Trennung beruht auf der
Tatsache, dass jede Inszenierung bestimmten Intentionen folgte, die diese auch einer systema-
tischen Analyse zugénglich machen und die Verwendung des Materials verschiedenen Er-
kenntnisprozessen 6ffnen. Die Aufbereitung des Materials in einer didaktischen FWU-DVD
folgte dem Experiment- und Projektcharakter des gesamten VVorhabens. Dabei stand die Frage

im Vordergrund, ob sich die Aufzeichnung von Unterricht wiederum flr Unterricht und Leh-
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rebildung fruchtbar machen lassen kann. Die didaktische FWU-DVD schien das geeignete
Mittel, um die Dokumentation didaktisch erschliel3bar zu halten

3.1. Die didaktische DVD

Das Institut fir Film und Bild in Wissenschaft und Unterricht arbeitet seit 1999 an der Ent-
wicklung der didaktischen DVD, die sich von herkémmlichen Schulmedienformaten deutlich
unterscheidet. Die DVD wird hier nicht blof} zum materiellen Aspekt des Medienwandels,
sondern bezieht die Grammatik des neuen Mediums in die didaktische Konzeption ein. Konk-
ret bedeutet das, dass durch hohe Speicherkapazitaten Film erstmals mit hypertextuellen Mo-
dellen bei gleichzeitig akzeptabler bis guter Vorfuhrqualitit kombiniert werden kann. Dies
entspricht in hohem Mal3e den aktuellen Anforderungen an einen Unterricht, in dem Lehre-
rinnen und Lehrer individuell Uber den Zugriff und die Nutzung von Unterrichtsmedien wah-
len und entscheiden kénnen. Die didaktische DVD halt somit nicht nur die Linearitat des
klassischen Films bereit, die nach wie vor ihre dramaturgischen und kausaldidaktischen Vor-
teile hat. Sie bietet dazu auch den Film (oder mehrere) thematisch organisierten Sequenzen
an, die sowohl ein eigenes Vermittlungskonzept spiegeln, dem Lehrer ebenso wie dem Schi-
ler im Frontalunterricht aber auch in anderen Sozialformen eine hohe Eigenstandigkeit und
variantenreiche Aufgabenstellungen ermdglichen. Die Ergdnzung mit Zusatzmaterial wie bei-
spielsweise Arbeitsblattern, Quellen, Interviews, Tondokumenten, Bildern, Grafiken, Tabellen
etc. hat sich als besonders praxisnah erwiesen und trifft bei Lehrerinnen und Lehrern auf eine
hohe Akzeptanz.

Fur das hier vorliegende Material, das eine etwa 45minitige Unterrichtsstunde zeigt,
bietet sich die sequenzierte ErschlieBung geradezu an. Denn im 45-minttigen Schulunterricht
muss der Medieneinsatz in der Regel auf eine akzeptable Lange reduziert bleiben, um mit
dem Material noch arbeiten zu kdnnen. Die Strukturierung und Sequenzierung einer Unter-
richtsstunde findet analytisch zunéchst nach didaktischen Gesichtspunkten statt und gliedert
die Aufnahme in bestimmte Arbeitsformen und Unterrichtssituationen.

Fir die Aufbereitung als Unterrichtsmaterial wurde ein anderer Weg gewéhlt. Die No-
menklatur der Kapitel und Sequenzen folgt nun inhaltlichen Aspekten und greift damit nicht
zuletzt auch das Unterrichtskonzept der aufgezeichneten Schulstunde auf. Diese historisch-
thematische Betitelung erst erschliel3t die DVD auch der schillerseitigen Eigen- und Gruppen-
arbeit, denn mit Bezeichnungen wie Hypothesenstellung, Vertiefung oder Ergebnissicherung

konnten sie gewiss wenig anfangen.
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3.2. Aufbau und Gestaltung

Neben der Unterrichtsaufzeichnung sind auf der DVD auch funf Interviews enthalten, die mit
Beteiligten von 1977 gefiihrt wurden. Die Unterrichtsstunde selbst ist in zwei Hauptkapitel
gegliedert: 1. ,,Konsolidierung der DDR bis 1961* und 2. ,,1961: Die Mauer wird gebaut* und
spiegelt damit die beiden Hauptteile des Unterrichtskonzepts von 1977. Das erste Kapitel ist
in die Themenbereiche Innenpolitik (drei Sequenzen) und AuBenpolitik (6 Sequenzen) ge-
gliedert.

Das zweite Kapitel ist in die Themenbereiche ,,Zuspitzung der Krise 1961 (3 Seqeun-
zen) und ,,Bewertung durch die Schulklasse* (3 Sequenzen) gegliedert. Die Zahlen signalisie-
ren bereits den inhaltlichen Schwerpunkt der Stunde: Die auf3enpolitische Dimension nimmt
mit Uber 21 Minuten zeitlich den Hauptteil der Stunde in Anspruch und fiihrt konsequent auf
das Lernziel hin, den Mauerbau gemaR offizieller Perspektive als auRenpolitisch motivierte
Tat zu begreifen (wohingegen die westliche Lesart dem Mauerbau als Fluchtverhinderung
eine primar innenpolitische Motivation zugesprochen hat, eine Perspektive, die immerhin
auch in dieser Stunde als ,,Abwerbung von Fachkréften® und ,,Republikflucht* auch vor-
kommt, nie jedoch zentral wird). Das letzte Kapitel ,,Bewertung durch die Schulklasse®, das
wesentlich Elemente der Ergebnissicherung aber auch der allgemeinen Klassenverwaltung
wie Hausaufgaben und Bewertung einzelner Schilerleistungen enthélt, war inhaltlich nur
schwer zu verorten und konnte auch als besonderer Bezug zur Erfahrungswelt heutiger Schi-
lerinnen und Schler unter diesem formalen Titel bestehen bleiben.

Im Perspektivwechsel kann das Material nun in thematischen Einheiten mit den Lesar-
ten moderner Lehrplane und Unterrichtsmaterialen kontrastierend erarbeitet werden, um so
Erkenntnisse in der Wahrnahme dieser Differenzen zu gewinnen.

Um den unterrichtlichen Einsatz zu unterstutzen sind Unterrichtsentwdirfe fur die Se-
kundarstufen 1 und 2 sowie Arbeitsblatter mit erschlieBenden Fragen beigegeben worden, die
einzelne Unterrichtsthemen etwa mit den Interviews mit damaligen Schiilern oder den Erleb-
nisprotokollen von Fluchtgeschichten und anderen Quellen kombinieren. Weitere Medien und
Dokumente stiitzen den variablen und kontextorientierten Einsatz der DVD, die so zu einer
Basis mit der Auseinandersetzung mit dem historischen Mauerbau und den wechselnden Be-
trachtungen und Lesarten in der Geschichte beider deutscher Staaten werden kann. Dazu ge-
hort auch der Mitschnitt einer Schola-Schulschallplatte, die in der aufgezeichneten Unter-
richtsstunde zum Einsatz kam und auf der kontextfrei westliche Politikeraussagen zu einem
militarischen Bedrohungsszenario gegeniiber der DDR kumuliert wurden. Als Tonaufnahme
und Textprotokoll ist dies eines der oben erwdhnten Zusatzmedien, die einen Kkritisch-
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hermeneutischen Zugang zur damaligen Unterrichtssituation einerseits legen und auf einer

methodischen Ebene die Problematik einer beliebeigen Kombination historischer Dokumente

und Quellenfragmente belegen kdnnen.

Besonders flr die Lehrerbildung aber auch fiir die Sekundarstufe 2 sind Textausziige
aus dem damaligen Lehrplan, den offiziellen Unterrichtshinweisen und dem damaligen
Schulbuch interessant.

Die einzelnen Einsatzszenarien sollen hier nicht weiter erortert werden. Fir den Fall der
Unterrichtsstunde zum Mauerbau kann festgehalten werden, dass hier eine neuartige Form der
Dokumentation gewéhlt wurde, die verschiedene Zielsetzungen verfolgte:

e Zum einen sollte die Unterrichtsaufzeichnung zunéchst auf zeitgemélRem Datentrager gesi-
chert werden, der das Material filr Forschung und Lehrer verfiigbar halten kann.*

e Zweitens sollte das Material so aufbereitet werden, dass es didaktischen Unterrichtsprinzi-
pien und den Lehrplananspruchen im Fach Geschichte in besonderer Weise genligt.

e Drittens lassen sich anhand des Materials sowohl erziehungswissenschaftliche als auch
historische Fragestellungen erortern. Fir die Erziehungswissenschaft geht es dabei um
Strukturen unterrichtlicher Situationen in wechselnden historischen Kontexten. Fiir die Ge-
schichtswissenschaft geht es um die besonderen Bedingungen der Produktion so genannter
Wissenskulturen, in diesem Fall im schulischen Bereich. Beiden Disziplinen gemeinsam
geht es um die Untersuchung medialer Vermittlungsstufen nicht zuletzt angesichts der Tat-
sache, dass die Wissenschaft sich zunehmend der Produktions- und Reproduktionsbedin-

gungen ihrer Grundlagen und Aussagen bewusst wird.

! Was angesichts der plakativ vorgetragenen DDR-Perspektive dieses Unterrichts auch keine allzu groRe herme-
neutische Herausforderung darstellen wiirde.

Z Der hier verfolgte Ansatz entzieht sich ebenso wie das Material einer klaren Zuordnung in die Fachsystematik,
was u.E. nach jedoch keinen Nachteil, sondern eher einen methodischen Vorteil darstellt.

® Der noch iiberwiegend den geschriebenen Quellen verpflichtet ist; vgl. Crivellari, Fabio/Sandl, Marcus: Die
Medialitat der Geschichte. Forschungsstand und Perspektiven einer interdisziplindren Zusammenarbeit von Ge-
schichts- und Medienwissenschaften, in: Historische Zeitschrift, Band 277(2003), S. 619-654, bes. S. 637ff.

* Die Tatsache, dass erst nach einem Jahr ein geeignetes Absiel- und Kopiergerit fiir die nicht standardisierten
1“-Bé&nder gefunden wurde, unterstreicht sowohl den mediendokumentarischen Wert des VVorhabens als auch die
grundlegende Problematik der Archivierung von AV-Medien. Zur Uberlieferungssituation vgl. SchluR 2005a.

® Vgl. Fischer, Aloys: Uber die Bedeutung des Experiments. 1913 und Rohrs, Herrmann (Hrsg.): Gesammelte
Schriften Band 15. Die P&dagogik Aloys Fischers. Versuch einer systematischen Darstellung seines wissen-
schaftlichen Gesamtwerkes. Weinheim, Basel, Berlin 2003 (1953).
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® Vgl.: Petersen, Peter und Else: Die padagogische Tatsachenforschung. Hrsg. von Th. Rutt. Paderborn 1965.
und: Koskenniemi, M.: Elemente der Unterrichtstheorie. Miinchen 1971, bes., S. 26.

" Dennoch gibt es in der Padagogik durchaus vergleichbare und &hnlich wiederkehrende Situationen. Immer
wieder wurde versucht, aus solchen ,,Typischen Situationen* Standards zu entwickeln, die fiir die Lehrerausbil-
dung bedeutsam sein sollten. In der DDR gab es dazu eine lebhafte, erstaunlich kritische Debatte, die von Neu-
ner, Gerhard: Konstruktive Synthese — wichtige Richtung padagogischen Denkens und Forschens. In: Padagogik
5/1980, S. 349-364 ausgeldst, von Bastian, Ingeborg/Naumann, Werner: Zur didaktischen und erziehungstheore-
tischen Modellierung des padagogischen Prozesses als einer theoretischen Grundlage seiner Gestaltung. In: P&-
dagogische Forschung. 2/1981, S. 94-108 und Neuner, Gerhard: Padagogische Theorie und praktisches paddago-
gisches Handeln. In: Padagogik 1982, S. 191-211 fortgefihrt und in gewisser Weise durch Eichler, Wolf-
gang/Heimberger, Horst/Meumann, Eberhard/Werner, Bernhard: Praktisches padagogisches Handeln — Aus-
gangspunkt und Ziel padagogischer Theorie — Bilanz der Diskussion zu theoretischen und methodologischen
Fragen der Padagogik. In: Paddagogik 5/1984, S. 406-427 beendet wurde. In jungster Zeit bemiht sich vor allem
Fritz Oser darum, Standards professionellen Lehrerhandelns zu finden zu formulieren und auch mustergiiltig
(mastery stage) filmisch zu dokumentieren (Oser, Fritz: Schrilles Theoriegezerre, oder warum Standards gewollt
sein sollen. In: Z.f.Pad. 2/2005, S. 266-274). Freilich ist dieses Verfahren auch heute nicht ohne Kritik geblieben
(vgl. Herzog, Walter: Mussen wir Standards wollen. In: Z.f.P&d. 2/2005, S. 252-258).

8 \/gl. Grammes, Tilman: Didaktische Praxis — Unterrichtsprotokoll. Staatsbiirgerkunde in der DDR. In: Gegen-
wartskunde 4/1995, S. 499-512;weitere Beispiele in: Grammes, Tilman/Schlul}, Henning/VVogler, Hans-Joachim:
Staatsbirgerkunde in der DDR — Ein Dokumentenband. Schriften zur politischen Didaktik, Band 31. ISBN 3-
8100-1893-7, VS-Verlag 2006.

® Vgl. Hoof, Dieter: Unterrichtsstudien — Ergebnisse didaktischer Untersuchungen mit Videoaufzeichnungen.
Hannover 1972, S. 25 ff.

10'vgl.: Heun, Hans-Georg: Die Organisation und Leitung der Arbeit mit audiovisuellen Lehr- und Lernmitteln
an der Humboldt-Universitat zu Berlin. In: Wissenschaftliche Zeitschrift der Humboldt-Universitat zu Berlin,
Gesellschaftswissenschaftliche Reihe, Audiovisuelle Lehr- und Lernmittel an Hochschulen. 35. Jg. 1986/7, S.
620-625.

1vgl. Hoof a.a.0., S. 29.

12 Alfons Schorb darf wohl ohne Ubertreibung als der Pionier und Inspirator der audiovisuellen Unterrichtsdo-
kumentation in der Bundesrepublik bezeichnet werden. Vgl. Schorb, Alfons Otto: Die Unterrichtsmitschau in der
Praxis der Lehrerbildung : Eine empirische Untersuchung zur 1. Studienphase. Bad Godesberg 1966; Schorb,
Alfons Otto: Methodische Beitrdge zur Praxis der Bildungsforschung. Minchen 1976; Schorb, Alfons Ot-
to/Louis, B.: Unterrichtsanalyse : ein Grundkurs im Medienverband. Minchen 1975; Kuckuck, Kurt/Schorb,
Alfons Otto/Wimmer, Erika: Phdnomenkatalog zur Erschliefung von Unterrichtsdokumenten. Grinwald: Inst.
fur Film und Bild in Wissenschaft und Unterricht, 1979.

B vgl. Hoof 1972 a.a.0., S. 29-36.

“\vgl. Deschler, Hans-Peter: Theorie und Technik der Unterrichtsdokumentation. Miinchen 1974, S. 99-116.

> vgl. Deschler 1974 a.a.0., S. 117f.
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18 vgl. Stern, G./Masling, J.: Effekt of the observer in the classroom. In: J. Educ. Psychol., 60, Nr. 5, 1969, S.
351-354; Samph, Th. (1968): Observer Effekts on Teacher Behavior. In: Dissertation Abstracts, 1969, vol. 29, S.
2573.

7 Die Ursache fiir diesen Trend liegt darin, dass sich die Video-Technik in den achtziger Jahren zu einem Mas-
senmedium entwickelt hat, das im schulischen Einsatz erst jingst und allméahlich von der DVD abgel6st wird.
Zwar erklaren Leiterinnen und Leiter kommunaler Medienzentren unisono, dass derzeit (Stand 2005) noch mehr
VHS als DVD ausgeliehen werden. Das geht allerdings mit der noch deutlich héheren Verfligbarkeit der VHS
gegenuber der DVD mit Schulfilmen einher, denn gleichzeitig ist eine Trendwende hin zur DVD erkennbar. Zu
beachten ist dabei auch, dass es sich hier nicht nur um neue Tragermedien sondern auch um neue Medienkon-
zepte handelt, s.u.

8 vgl. z.B.: Léschmann, Marianne: Fernsehen und Video als Lehr- und Lernmittel im Fremdsprachenunterricht.
In: Deutsch als Fremdsprache, 26 1989/1, S. 24-29; Pfiitzner, Stephan: Video, ein ,,neues* Medium?! Die Kul-
turtechnik Video. In: Primar, 6 (1997) 17, S. 52-54; Hilscher, Helmut: Videoeinsatz in der Lehre. In: Physik in
der Schule, 38 2000/3, S. 198-200; Perrey, Gudrun: Arbeiten mit der Videokamera. In: Zielsprache Englisch, 19
1989/1, S. 20-24; Klapper, John: Zur Arbeit mit Videoaufzeichnungen von Lernleistungen im Fremdsprachen-
unterricht. In: Fremdsprachenunterricht, 38 (47) 1994/2, S. 88-92; Petersen, Jorg/Reinert, Gerd-Bodo (Hrsg.):
Lehren und Lernen im Umfeld neuer Technologien. Reflexionen vor Ort. Frankfurt, Main/Berlin 1994; Marizzi,
Hans: Unterrichtsprinzip ,,Medienerziehung®. Praxisbericht zu: Schiilerradio, Fotografie, Video, Zeitung. In:
Erziehung und Unterricht, 147 1997/1, S. 86-96.

Y vgl. z. B. Winkler, Waldemar: Technologische Hilfsmittel bei der systematischen Analyse von Sportunter-
richt und der Verbesserung des Lehrerverhaltens. In: Betrifft Sport, 17 1995/6, S. 33-41; McDermot, Ray: In
Praise of Negation. In: Dietrich Benner (Hrsg.): Erziehung — Bildung — Negativitdt. 49. Beiheft der Zeitschrift
fur Padagogik, Beltz, Weinheim-Basel 2005, S. 150-170; Klieme, Eckhard: Was ist guter Unterricht? - Ergeb-
nisse der TIMS-Videostudie im Fach Mathematik. In: Herausforderungen der Bildungsgesellschaft. Weimar
2002, S. 89-113 oder das Schwerpunktheft der Z.f.Pad 6/2006.

2 \/gl. Stadler, Helga: Lehr- und Lernprozesse unter der Lupe - Videos als Mittel zur Qualitatsverbesserung von
Unterricht. In: Didaktik der Physik - Vortrage, Physikertagung 2002 Leipzig 2002 (ohne Seite). Ausnahmen
stellen z.B. die Aufsatze von Tilman Grammes zum Thema dar, der sich in einem losen Netzwerk von Forschern
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